Dwujezycznos¢ dzieci na emigracji - jak jg osiqggnqé?

Rodzice nie powinni odbieraé dziecku szansy
pozostania Polakiem lub przynajmniej utrzymania,

poprzez jezyk, zwiqzku z kulturq przodkdw.
Wyjasnienia wstepne.

Na poczqtku chce wyjasnié, ze uzytkownikéw jezyka dziele na trzy grupy: dzieci - od O do
okoto 6 lat, mtodziez - od 7 do 18 lat i dorostych - ponad 18 lat. Podziat ten ma zwiqzek z
systemem szkolnym; jest tez zgodny z fazami rozwoju ludzkiego wg klasyka teorii tozsamosci
E. Erickson, ktéry podzielit zycie ludzkie na osiem faz (stadiéw) (Por. Czykwin E., Misiejuk D.,
Dwujezyczno$é i dwukulturowosé w perspektywie psychopedagogicznej, Trans Humana,

Biatystok 1998).

Pierwsza grupa obejmuje trzy stadia, druga - dwa, trzecia - reszte. Ponadto w wieku 6 - 7 lat
konczy sie wyraznie pewien etap rozwoju - dziecko ma juz opanowane podstawy jezyka

ojczystego, proces nabywania jezyka stabnie, a nasila sie proces uczenia sie.

Uscislenia wymagaijq jeszcze terminy jezyk obcy, drugi i docelowy. Rozgranicza sie jezyk
drugi od obcego w zaleznosci od sposobu jego opanowywania. Przyjeto sie za S. Krashenem
rozréznienie miedzy przyswajaniem, czyli nabywaniem jezyka, a jego uczeniem sie. Jezyk
drugi przyswaja sie bez udzialu nauczyciela i formalnych instrukeji, w naturalnym otoczeniu, a
wiec w kraju, w ktérym sie nim moéwi, wsiréd spotecznosci, dla kiérej zazwyczaj jest jezykiem
pierwszym / ojczystym (terminy te oraz wyijsciowy uwaza sig za tozsame). Jezyka obcego
uczy sie najczesciej w szkole lub na kursach, w warunkach sztucznych. Natomiast pojecie jezyk
docelowy moze by¢ tozsame zaréwno z jezykiem obcym jak i drugim. W literaturze nie
precyzuje sie metod jego opanowywania, ale poniewaz rzadko dochodzi do sytuacii tylko
uczenia sie lub tylko przyswajania jezyka, gdyz zazwyczaj procesy te zazebiajq sie i

uzupetniajg, termin jezyk docelowy (jd) ma szersze znaczenie obejmujqc dwa poprzednie.
Dwujezycznosé

Dwujezycznos¢ ma wiele rozmaitych definicji i jest pojeciem czesto uzywanym w zbyt szerokim
znaczeniu. Moim zdaniem powinno sie jq odrézniaé od znajomosci dwéch jezykéw, a rozumiem

przez to: kompetencie w jezyku obcym nieadekwatng do wieku i statusu spotecznego danej



osoby, znajomos¢ tylko niektérych sprawnosci, uzywanie jezyka obcego tylko w pewnych

sytuacjach.

Przyktadem moze byé podstawowa umiejetnosé rozmowy wytgcznie w celach turystycznych,
zdolno$¢ czytania jedynie fachowych tekstéw, opanowanie jezyka przez wyksztatconq osobe
dorostq z duzego miasta, ale na poziomie nastolatka z matego miasteczka czy wsi. Natomiast
wedilug mnie dwujezycznosé - najkrécej méwiqgce - jest szczegdlnym przypadkiem znajomosci

dwéch jezykéw, ale nie jest z niq tozsama.

Dwujezyczno$é to opanowanie dwu jezykéw w takim stopniu, jak spotecznie ekwiwalentni ich
jednojezyczni nosiciele, czyli ambilingwizm. Polega na umiejetnosci postugiwania sie wszystkimi
sprawnosciami w jezyku ojczystym i drugim oraz na czestym uzywaniuv obydwu jezykéw w
réznych sytuacjach i z réznymi uczestnikami aktu komunikacji. Jest to zazwyczaj nietrwaty stan,
majqcy zwigzek z emigracjq lub pobytem zagranicq, co implikuje bliski kontakt z danym

jezykiem i kulturq, umozliwiajqcy osobiste ich doznawanie.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze trwanie bilingwizmu bywa ograniczone w czasie i formie.
"Osiqgnieta dwujezycznosé nie jest cechq stalq, nabytq juz na cafe zycie. Jest raczej dynamicznym
procesem, w ciqgu, ktérego moze dojs¢ do utraty catkowitej lub czesciowe| jednego z jezykdw"
(Warchot-Schlottmann M. - Préba opisu kompetencji jezykowej w niemieckim i polskim u

Polakéw w Niemczech - studium socjolingwistyczne. Rozprawa doktorska, Krakéw 1994).
Proces stawania sie dwujezycznym

Proces stawania sie dwujezycznym mozna przedstawié schematycznie w formie graficznej w

taki sposob:
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Proces stawania sie dwujezycznym

tatwo mozna okresli¢, kiedy nastepuje poczqgtek przyswajania jezyka ojczystego - to
najczesciej dzien urodzin, czyli punkt A. Nabywanie / uczenie sie jezyka docelowego "zaczyna

sie" w punkcie B. Od tego momentu dana osoba kontynuuje rozwéj jezyka ojczystego, ktéry tu



symbolizuje linia ciqgta J1. Od tego momentu réwniez rozpoczyna sie okres "doganiania”
ekwiwalentnego nosiciela J2, co pokazuje odcinek B - O (zero). Gdzie$ - umownie - miedzy c a
d miesci sie proces stawania sie dwujezycznym, gdzie punkt O - zaznaczony z koniecznosci
zbyt rygorystycznie - symbolizuje te w rzeczywistosci nieuchwying faze przejsicia z
jednojezycznosci do dwujezycznosci. Na wykres ten nalezy patrze¢ jak na rzut z géry, bo
witasnie wtedy widaé réwnolegtosé obu kodéw oznaczajqcq tu ambilingwizm. To znaczy zadna

linia nie jest nad ani pod drugq - obie znajdujq sie na tej samej ptaszczyznie.
Opanowywanie jezyka docelowego przez dzieci

Istnieje powszechne mniemanie, ze dzieci opanowujq jezyk docelowy szybciej i tatwiej niz
starsi uzytkownicy jezyka. Poniekqd jest to prawda, bo w tym wieku w ogdle nastepuje szybki
rozwdj biologiczny i umystowy dziecka, u ktérego tez zaznacza sie przewaga pamieci
mechanicznej nad logiczng. Powoduje to duzq spontanicznosé we wszystkim, co robi. Wczesny
wiek charakteryzuje sie niezwykiq chtonnosciq, ciekawosciq swiata, silng motywacjq w
kontaktach z otoczeniem, brakiem zahamowan w réznych zachowaniach, w tym wypowiadaniu
sie w jezyku docelowym. Tylko w tym okresie zycia jest mozliwe symultaniczne (réwnoczesne)
przyswajanie dwéch jezykéw - ojczystego i "innego". Mozna wtedy wiaiciwie méwié o jednym
procesie i jest on wspdlny dla obu jezykéw albo o dwéch identycznych procesach. Pamietaé
nalezy, ze dla dzieci "jezykowy input" staje sie zrozumialy dzieki wiedzy pozajezykowe;,
ktéra odgrywa bardzo istotng role w nabywaniu J1. Stowa nabierajq dla dzieci znaczenia w
powiqzaniu z okreslonq sytuacjq, np. ubieranie dziecka na spacer w potgczeniu z informacjq
"Teraz pdéjdziemy na spacer” sprawi, ze stowo "spacer” nabierze konkretnego znaczenia.
Bardzo wazna jest tez mimika, gesty, ton i sposéb méwienia. W przypadku nabywania J2
zadziata taki sam schemat: sytuacja - informacja (werbalna: stowo / wyrazenie / zdanie lub

mimiczno-gestykulacyjna) - znaczenie - rozumienie - reakcja (werbalna lub nie).

Od 3 - 4 lat dzieci mogq tez opanowywac jezyk docelowy w sposéb sukcesywny po
czesciowym opanowaniu jezyka pierwszego spontanicznie (w warunkach naturalnych) lub
formalnie (na zajeciach przedszkolnych) osiqgajgc bardzo dobre rezultaty. Wtedy jeszcze tez

dziata wyzej opisany mechanizm.

* Przewage nad miodziezq i dorostymi w procesie przyswajania / uczenia sie jezyka
docelowego daje dzieciom mozliwos¢ bezbtednego opanowania wymowy, akcentu i intonacji,
bliskiej lub nawet réwnej native speakerowi. Mozna to osiggnqé tylko w okresie krytycznym (w
duzym uproszczeniu - to czas od urodzenia do okresu pokwitania), z tym, ze tu dziata reguta

"im wczedniej, tym lepiej". U dzieci czynnik psychologiczny nie odgrywa znaczqcej roli,



poniewaz jeszcze sobie nie uswiadamiajq uwarunkowanych kulturowo odcieni znaczeniowych
méwienia lub nieméwienia z tzw. "obcym akcentem"”, ktére dochodzq do gtosu dopiero w
okresie dojrzewania. Ma to tez zwiqzek z tym, ze dzieci przyswajajq jezyk docelowy
"biernie" w tym sensie, ze czasem nawet nie zdajq sobie sprawy, ze méwiq w innym jezyku i
sq niewiadome jego regut, dlatego rzadko wystepuje u nich lek przed popetnieniem biedu.
Dzieci sq otwarte, nie towarzyszy im niepewnos¢ i nie bojq sie $miesznosci, a
charakterystyczna w tym wieku beztroska i nauvka przez zabawe dodatkowo przyczyniajq sie
do skutecznosci procesu opanowywania jezyka docelowego. Sqdzi sie réwniez, ze przebiega
on fatwiej i szybciej u dzieci, poniewaz uzywajq skojarzen wizualno-stuchowych oraz
dotykowo-stuchowych, gdy tymczasem dorosli uczq sie ttumaczqc ze znanego juz jezyka, a
wiec kojarzq drogq stuchowo-stuchowq. (Por. Schnitzer M. L., Cerebral lateralization and
plasticity: their relevance to language acquisition; w: Aspects of bilingualism ed. by Michael

Paradis, Hornbeam Press, Columbia 1978).

Pamieta¢ nalezy, ze $wiat dziecka sktada sie z innych, niz $wiat dorostych realiéw - mozna
powiedzie¢ - nieskomplikowanych, stqd jego jezyk jest prosty, wspdlny dzieciom z réznych
srodowisk, a takze krajéw i w pewnym sensie limitowany. Idqc do szkoty dziecko wkracza tez
w Swiat subkultur i zaczyna porozumiewaé sie nie tylko jezykiem standardowym, ale uzywaé

réwniez rozmaitych zargonéw, ktére o wiele trudniej przyswaija sie w drugim / obcym jezyku.
Rola jezyka ojczystego w procesie stawania sie dwujezycznym

Nieodzownym warunkiem stawania si¢ dwujezycznym nie jest opanowanie jezyka
docelowego, ale jest zachowanie i rozwéj jezyka ojczystego. Przekonuje o tym T.
Skutnabb-Kangas (Bilingualism or not: The Education of Minorities. Multilingual Matters, London
1981) w swej teorii, w ktérej przyréwnuje kazdy z jezykdéw do lilii wodnej. Widac¢ tylko to, co
znajduje sie na powierzchni, czyli kwiat, ale korzen J1 znajduje sie pod wodgq, gteboko. W
procesie akwizycji J2 mozliwe sq dwie sytuacje: z tego samego korzenia rozwija sie druga
lilia, wiec na powierzchni wida¢ dwa piekne kwiaty. Sq one mocno osadzone pod wodq, majq
wspolny korzen, ale dwie todygi. Natomiast gdy zostanie przerwana wiez z J1, ale nastepuije
rozwéj J2, pozornie tez widzimy dwie lilie unoszqce sie na powierzchni wody, jednak obydwie
sq pozbawione korzenia, a nawet nie sq ze sobq potqgczone, a wiec stabe i ulotne (autorka

nazywa te sytuacje semi-lingwizmem czyli pdljezycznosciq).

Odpowiedzialnosé rodzicow



Za utrzymywanie i rozwéj jezyka ojczystego w catosci sq odpowiedzialni rodzice. Nalezy
pamietaé, ze to oni podejmujq wszelkie decyzje - poczqwszy od postanowienia wyjazdu z
kraju rodzinnego (dzieci sq zawsze na emigracji przymusowej), przez wybér miejsca
osiedlenia, a wiec kraju, miasta i dzielnicy, a w konsekwencji - kolegéw, sqsiadéw i szkoty. To
rodzice decydujg, czy zachowane zostanq kontakty ze srodowiskiem etnicznym, a ma to
wptyw na podtrzymywanie jezyka ojczystego, mimo ze zazwyczaj jest wtedy uzywany jezyk
polonijny, a nie ogdlnopolska norma jezykowa. W $rodowisku polonijnym zawsze znajdzie sie
ktos jednojezyczny, kto dopiero przyjechat albo przebywa z wizytq, a wazny i potrzebny jest
jakikolwiek kontakt z jezykiem polskim. Dlatego niestuszne jest odcinanie sie od swojej grupy
etnicznej na obczyznie. Innym czynnikiem warunkujgcym zachowanie polszczyzny jest
oczywiscie polska lub polonijna szkota, ale o tym, czy dziecko z niej korzysta czy nie, tez
decydujq rodzice. Od nich zalezy wiec, czy i jak pielegnuje sie etnicznosé, czy i jakie sq
kontakty ze srodowiskiem polonijnym, czy dziecko uczy sie polskiego w szkole polskiej (lub
polonijnej) oraz najwazniejsze - czy w domu méwi sie polsku i jak sie méwi. Dzieci przyswajajq
sobie takq polszczyzne, jakq postugujq sie ich rodzice. Rzadko jest ona standardowa i rzadko
obejmuje czytanie i pisanie. Dopiero szkota moze zapewni¢ nauczanie wszystkich sprawnosci w

literackiej odmianie jezyka.

Rodzice muszq uczyé dzieci jezyka poprzez komunikacje, a wiec spedzaé duzo czasu na
rozmowach z nimi albo samym méwieniu do nich po polsku, kiedy to tylko jest mozliwe.
Matzonkowie powinni rozmawiaé tez ze sobq w J1, zwracad sie tak do dzieci i wymagaé, aby
odpowiadaty w tym jezyku. Nie wolno dopuszczaé do mieszania jezykédw, a jesli dziecko ma
ktopoty z nazwaniem czegos$ po polsku, a zna angielskie stowo, nalezy poméc mu je
przettumaczyé. Trzeba tez koniecznie wystrzegaé sie tolerowania u dzieci mowy "dziecinnej",
sepleniqcej. Zdarza sig, ze nastolatki méwiq w ten sposéb po polsku, co naraza ich na
$mieszno$é. Gdy zaczynaijq sobie z tego zdawaé sprawe, wstydzq sie i unikajg rozméw w tym

jezyku.

Bardzo waznq role odgrywa czytanie dzieciom po polsku, a potem pomoc w czytaniu,
opowiadanie bajek, legend, réznych Smiesznych i zajmujgcych historyjek oraz zachecanie do
oglgdania polskich filméw, stuchania i Spiewania polskich piosenek. W ten sposéb mozna
przekonaé dzieci, ze pewne rzeczy sq zastrzezone dla jezyka ojczystego, i ze polski, ktéry
moze by¢ czym$ w rodzaiju szyfru, kodu lub "sekretnego jezyka" jest tym, co odrdznia dziecko
od innych. Rodzice jednak muszq wykazaé nieztomnos¢ i konsekwencje w stosowaniu J1, bo
jesli sami robiq od tego odstepstwa, nie mogq oczekiwaé, ze dzieci bedq sie zachowywaty

inaczej. Czesto sie zdarza, ze na co dzien toleruje sie méwienie w domu po angielsku lub



mieszanie jezykdw, a gdy zjawiq sie goscie, zwlaszcza méwiqcy dobrze (czysto) po polsky,
rodzice karcq swoje pociechy, upominajq i okazujq swoje niezadowolenie. Wywoluje to spore

zamieszanie w dzieciecych umystach.

Trzeba mie¢ swiadomos¢, ze u dzieci wychowanych w tej samej rodzinie i w tym samym
srodowisku nie zawsze wyksztalcajq sie te same postawy wobec pochodzenia, jezyka i kultury.
(Zob. W. Miodunka, Jezyk a identyfikacja kulturowa i etniczna. Studium ksztalowania sie
tozsamosci rodzenstwa nalezqgcego do drugiego pokolenia Polonii australijskiej, w: Jezyk
polski na swiecie. Zbiér studiéw pod red. W. Miodunki, PWN, Warszawa 1990). Poza tym
wazng role odgrywa tu wiek dziecka w stosunku do rodzenstwa: zwykle najlepiej méwi
pierwsze dziecko, mtodsze zas komunikujq sie miedzy sobq najczesciej w jezyku docelowym, a

z rodzicami w etnicznym.

Rodzice nie zawsze zdajq sobie sprawe z tego, ze nie nalegajqc na to, aby ich dzieci znaty
jezyk ojczysty, a w skrajnych przypadkach naktaniajgc je do uzywania wytqgcznie
angielskiego, zamykajq im droge do bilingwizmu. Kontakt z jezykiem docelowym, ktéry
zazwyczaj cieszy sie wyzszym prestizem, jest o wiele wiekszy, dluzej w ciqgu dnia trwajqcy,

co dziata na niekorzysé jezyka ojczystego.

Jezyk docelowy - zagrozenie dla dwujezycznosci

* Nie ma powodu przechodzi¢ na angielski w domu po to, aby poméc dzieciom szybciej
opanowac ten jezyk. Zamiast domniemanej korzysci skutek moze byé odwrotny, bo dzieci
bedq przejmowaé btedy rodzicéw wynikajqce z ich niedoskonatej znajomosci J2 albo
pewnego dnia uswiadomiq sobie, ze znajq ten jezyk lepiej niz rodzice, co moze prowadzi¢ do
zakwestionowania ich prestizu. Utrata jezyka ojczystego jest wtasciwie nie do odrobienia, a
jesli zdarzy sie przypadek jego regresji, moze pojawic sie pdliezycznosé, o ktérej byta juz
mowa, stanowiqca najmniej pozqdany efekt jezykowy. W dodatku wyeliminowanie jezyka
ojczystego moze zaburzac i ograniczaé komunikacje i wzajemne rozumienie miedzy
pokoleniami, bo srodki jezykowe sq jeszcze niewystarczajgce na wyrazanie swoich emociji,
zyczen, uczué, niepokojow, itd. M. Warchot-Schlottmann twierdzi, ze wiekszos¢ Polakéw
mieszkajqcych w Niemczech chciataby, aby ich dzieci méwity po polsku. Jednak sami nie tylko
niewiele robiq w tej kwestii, ale nawet akceptujq sytuacje, kiedy méwiq do dzieci po polsku, a
one odpowiadajq po niemiecku. Tym samym zezwalajq na mieszanie jezykéw, a potem na
powolne przechodzenie na niemiecki. W pewnym momencie orientujq sie, ze jezyk polski

catkiem poszedt w zapomnienie i bolejg nad tym, ale jest juz za pdzno:



"Zadziwia krétkowzrocznosé rodzicéw polskich, ktérzy w tym (...) nie dostrzegajq zarzewia
potencjalnego konfliktu pokoleri, rozczarowan i nieporozumien w przysztosci, wedle zasady: dwa
jezyki, dwa $wiaty. Oni sami, ktérzy nigdy nie osiqgnq takiej kompetencji w niemieckim jak ich
dzieci, za pare lat, nie bedq odpowiednimi partnerami dla swoich niemieckojezycznych dzieci pod

wzgledem jezykowym" (dz.cyt.).

Problem ten istnieje chyba w kazdym skupisku emigracyjnym. Np. J. Smolicz (Kultura i
nauczanie w spoteczenstwie wieloetnicznym, PWN, Warszawa 1999) cytuje jeden z

pamietnikéw badanych oséb w Australii:

"Po uplywie pierwszych tygodni pobytu mojego syna w szkole [...] powstata realna obawa, iz
utrata przez niego jezyka polskiego zaciqzy tragicznie na naszej rodzinie. Poniewaz mdj mqz nie
opanowat angielskiego, bezposredni kontakt miedzy ojcem i synem mégt ulec zerwaniu.
Zauwazytam, ze dzieci oddalajq sie od swoich rodzicéw, jezeli nie mogq na kazdy temat

swobodnie porozumie¢ sie z nimi we wspdlnym jezyku".

K. Serejska-Olszer (Polszczyzna z oddali. Jezyk polski w anglojezycznym swiecie, Media
Rodzina, Poznan 2001) przytacza list jednej ze swoich korespondentek w Stanach

Zjednoczonych:

"Pisze Pani w swym artykule, ze politowanie budzq w niej matki, ktére famanq i Zle akcentowanq
angielszczyznq rozmawiajq ze swymi maluchami, pozbawiajqc je w ten sposdb znajomosci jezyka
polskiego. Matki te nie zastanawiajq sie nad tym, ze gdy dzieci ich péjdq do szkéf i dobrze
opanujq angielski, zobaczq, jak jezyk ten brzmi w ustach matki czy ojca i mogq stracié szacunek
do rodzicéw. Mniej czy wiecej swiadomie zacznq ich uwazaé za ludzi niewyksztatconych, a nawet
ograniczonych. Poza tym nie wyobrazam sobie, jak rodzice komunikujqcy sie z dzieémi tylko w
$wiezo nabytym i nie opanowanym jezyku obcym, mogq sie naprawde z dzieémi porozumieé.
Mam na myjsli tak naprawde, do glebi. Jak przekazujq im swojq wiedze, poglqdy na $wiat, swq
troske o nie, nadzieje, dume z nich, a nawet jok okazujq zwyklq, codziennq mifosé. Bo przeciez
"my darling son" nigdy nie zastqpi naszego cieptego "synu, dziecko moje kochane". Tak wiasnie
zwracam sie czasem jeszcze do czterdziestoletniego, wqsatego dryblasa, ktérego kiedys wydatam

na $wiat, i on to bardzo lubi."”
Wplyw jezyka wyjsciowego na docelowy

Przez dilugie lata pokutowat poglqd, ze jezyk wyijsciowy przeszkadza w opanowaniu i

rozwijaniu jezyka docelowego. Obwiniano J1 za wszelkie niepowodzenia w procesie



akwizycji J2, postulowano wiec mniejsze uzywanie jezyka pierwszego - az do zarzucenia go
wiqcznie. Obecnie uznaije sie, ze jezyki etniczne mogq wzbogacaé umiejetnosci komunikacyjne
imigranta, ale przede wszystkim przyczynia¢ sie do efektywnego opanowania J2. (Por. Dulay

H., Burt M., Krashen S., Language two, Oxford Univ. Press, New York 1982).

Wszystko wskazuje na scisty zwiqzek miedzy zachowaniem i rozwijaniem J1, a pozytywnym

wptywem dwujezycznosci na umystowy rozwdj i postepy w nauce szkolnej dziecka.

Aktywny udzial rodzicow w osiqganiu bilingwizmu swoich dzieci

Rodzice, ktérzy rozwazajq umozliwienie swoim dzieciom osiqgniecie dwujezycznosci powinni
najpierw odpowiedzieé sobie na pytanie do czego ona im jest potrzebna? Najwazniejsze
powody tfo: che¢ i mozliwos¢ komunikowania sie z najblizszq rodzing, zwtaszcza z dziadkami;
umiejetnos¢ doceniania rodzimej kultury; podtrzymywanie istnienia grupy etnicznej; mozliwosé
otrzymania lepszej pracy; wzbogacanie osobowosci poprzez dostep do dwéch kultur; pomoc
w readaptacji w razie powrotu do kraju, na co rzadko zwraca sie uwage. Jesli wiec chociaz
jeden czynnik wydaje sie wazny, nalezy postarac sie o to, aby jezyk ojczysty byt zachowany i
rozwijany. Lepiej jest naktaniaé swoje dzieci do nauki polskiego, niz jej zaniechaé, bowiem
tatwiej jest budzi¢ jezyk ze stanu uspienia, niz nadrabia¢ zalegtosci catego zycia w wieku
dorostym - bez wiekszych szans na sukces. "Uczmy ich [dzieci - przyp. E. L.] jezyka polskiego.
Po buntach i odrzuceniach nadejdzie dzien, w ktérym okazq nam zdumionq wdziecznosé albo
zapytajq z zalem: dlaczego nie nauczyta$ mnie méwié po polsku2” (D. Mostwin, Trzecia

warto$é¢, KUL, Lublin 1995).

Podsumowujqc stwierdzi¢ nalezy, ze jesli rodzice chcq, aby ich dzieci stawaty sie dwujezyczne,
muszq sami aktywnie wiqczyé sie w ten proces. Powinni wzbudzaé motywacje do nauki
obydwu jezykéw dbajqc o to, aby nastawienie do nich byto tak samo pozytywne (w zadnym
razie nie moze mieé miejsca osmieszanie jezyka czy kultury kraju osiedlenia ani zniechecanie
dziecka do ich poznawanial) oraz umozliwiaé kontakt z nimi w zblizonym zakresie. Oznacza to

potozenie szczegdlnego nacisku na utrzymywanie i rozwdj jezyka polskiego.

Dr Ewa Lipinska
Katedra Jezyka Polskiego jaoko Obcego
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